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Resumao Este artigo pretende discutir aspectos relatiso$ormacdo ética no estégio
curricular supervisionado para cursos de formagérdfessores. O campo da ética esta
marcadamente repleto por conflitos e contradic@es envolvem a tensdo dialética entre a
aceitacdo de normas (explicitas ou ocultas), sestquamento (em instancias individuais
e/ou coletivas) e sua (re)construcdo. Para persigzaaem cursos de formacao de professores
faz-se necessario, num primeiro momento, trazena €lementos contextuais caracteristicos
da sociedade contemporanea marcadamente paradémalseguida, € dimensionada a
possibilidade da formacdo ética nas instituicOesolases a partir do paradigma da
racionalidade argumentativa presente em elaborag@eras de Boufleuer (2001), Freire
(1987, 2011, s.d), Goergen (2005, 2011), Haberrh887(), Lembruger e Oliveira (2011),
Mazzotti e Oliveira (2000), Martinazzo (2005), @lika (2012), dentre outros. A partir dai, é
proposta uma nova forma de trabalho em cursos mheaf@o de professores, em especial
durante o momento do estagio curricular superviglon em que a formacdo ética é
dimensionada em seus desdobramentos racionaigivsfendividuais e relacionais, como
processo de tensdo do movimento intersubjetivaodaaiéncia com vias a humanizacao. Nao
h& processo pedagodgico que néo esteja comproneetidovalores, do mesmo modo ndo ha
estagio desvinculado do preparo ético dos professeam formacdo. O movimento da tenséo
da consciéncia envolve o estagiario quando se aaqan situacdes inesperadas que geram
davidas e incertezas que precisam ser problemaSzadra a tomada de decisdes. A
instauracdo do dialogo suscitado por essas sitsgg@ssupde a constru¢cdo de um ambiente
ético envolvendo tanto os sujeitos quanto as inglies participantes do processo. Afinal, a
luta pela constituicdo de espacos democraticomgusespeitosos e solidarios se da por meio
da elaboragéo conjunta de projetos de educacécsectEdade que ndo podem prescindir de
uma ética dialégica e humanizadora.
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Estamos vivenciando um momento muito peculiar dpitaissmo neoliberal,
caracterizado por profundas transformacdes nos dnsssos campos da atividade humana.
Muitos dos pressupostos da modernidade estdo seoldoados em xeque, seja por
pensadores criticos que se propdem a guestionauaisd que temos feito da razéo levando
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a sua atrofia, seja por autores com direcionamgnéssnodernos que anunciam o fim do
projeto moderno de emancipacao.

Na modernidade, o homem se conscientizou de supacidades racionais
depositando ilimitada confianca na crenca da catguwio progresso através do uso adequado
do pensamento. O processo de desencantamentodsarglggiosa do mundo levou a uma
exacerbacédo da centralidade na atividade raciBeadntes, a fé levava a salvacao, a partir de
entao seria a razao a responsavel pela emancipag@&mna. Mas que razao seria esta? Quais
valores estariam a ela agregados?

Adorno e Horkheimer (1985) fazem uma analise prduacerca do processo pelo
qual, ao longo da histéria, os homens se libertasnpdténcias miticas da natureza através do
processo de racionalizacdo. Todavia, esta tragetérmn culminado numa mitologizacao da
propria razdo vista fundamentalmente em sua dinseaistificista. Segundo os autores, a
racionalidade cientifica tem se tornado o padrdocdohecimento fazendo com que o
pensamento se reifique. A légica positivista, geen tdominado o universo cientifico
incluindo as ciéncias sociais, propde uma analsematizada do mundo fazendo com que o
pensamento deixe de lado a exigéncia fundamentgledsar sobre si mesmo. Isto leva a
instrumentalizacdo da razdo, a sua coisificacdosubordinagcdo do pensamento ao
imediatamente dado, ao mero calcular. Para que légica seja desestabilizada, faz-se
fundamental que o pensamento negue qualquer dagldiata de modo a superar o falso
absoluto levando-o “a pensar contra si mesmo, garaar-se consciente de suas
possibilidades e impossibilidades” (GIACOIA, 209182)

No mesmo caldeirdo de reificagdo do pensamentoggtembservado um cenario
marcado por uma nova forma de individualismo. Osletas de racionalidade cientifica e
econdmica se interpenetram no entendimento, emamemte construcao, de individuo e de
sociedade. Assim, relacionado a sociedade da iafgA;m que tem uma leitura
espetacularizada do mundo, estd o individuo que fa@ms aspiracbes no individual, no
prazer, no imediato. Instaura-se uma ética hedobaseada no consumo, “o individuo néo
assume determinados comportamentos por adesaodps eticos ou como um deve ser,
mas por nao resistir as promessas hedonistas @maisA seducdo é uma forma refinada,
sutil e suave de destituicao do social” (GOERGHN,12 p.112).

Este novo individualismo, centrado na personali@aa;fa singularizagéo, desqualifica

a ética, produzindo uma motatjue desprende o individuo de seus lacos sociaia e
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corresponsabilidade na construcdo de um projeteticol de sociedade. Agregados a
individualizagdo de valores estdo o relativismopdessupostos éticos, a desesperanca e a
negacéao da utopia em prol da construcdo conjuntenderojeto social transformador.

Paradoxalmente a supervalorizacdo do individualjsresta a negacdo da
particularidade. O individuo é tratado pelo sistetcoano coisa indiferente e descartavel.
Afinal, na sociedade espetacularizada, o0 espectaébprecisa necessariamente desenvolver
0 pensamento proprio, autbnomo. O sujeito penspotie estar sendo paulatinamente
liquidado. Estamos, pois, diante do processo dafic@icdo do individuo, da transformacao
da individualidade em individualismo, da absorc&ohdimano a légica economicista do
mercado.

E neste contexto, em que questdes como coisificagidndividuo e elevada
valorizacéo do individualismo se interpenetram,sntli que isto, estabelecem uma relacao de
contraditéria complementaridade usada para legitardgica antagbnica e arguta do sistema,
que nos encontramos enquanto educadores preocupadp® formacdo ética de nossos
alunos.

O campo da ética estd marcadamente repleto potitoené contradicdes, pois
envolve a tensdo dialética entre a aceitagdo denawor(explicitas ou ocultas), seu
qguestionamento (em instancias individuais e/outie@le) e sua (re)construcdo. Goergen
(2005) traz a tona o fato de estarmos vivendo em satiedade caricatural, em que 0s
valores teriam sido precarizados. O autor reconginoparalelo entre os campos epistémicos
denominados por ele como modernos e pds-modernosiad® a tornar claros alguns
pressupostos indispensaveis para o surgimento denawa consciéncia, “uma consciéncia de
que é urgente e também possivel fazer algo pasa asrferidas da profunda degradacao em
que a sociedade fecha o segundo miléntmt( p. 6)

A importancia atribuida a dimenséo ética no prareskicativo aparece ja no século
XVII na obra Didatica Magna de Comenius (2006).aReste educador, a didatica tem carater
triplice envolvendo o trabalho com a instruc&oirauge e a religido. No ato de ensinar estao,
pois, envolvidas a instrucao relacionada ao contewio das coisas, das artes e das linguas; a
formacdo moral que envolve ndo s6 a correcdo dgeodamento externo, mas o equilibrio
interior e exterior dos movimentos da alma; a fay@eareligiosa pela qual a alma humana se
liga e se vincula a divindade supreniad;, p. 55). Embora devamos proceder a uma analise
cuidadosa destes pressupostos tendo em vista extmrgm que o autor realizou suas
ponderacdes, ndo podemos deixar de reconhecetirgépera do valor dado a formacéao ética

h& mais de trezentos anos.



Preocupado com a questdo da autonomia docentere@mt(2002) detalha trés
dimensdes da profissionalidade de professores gueboram para uma visao ndo simplista
de autonomia, entendida enquanto construcdo penmean&ao elas: obrigacdo moral,
compromisso com a comunidade e competéncia prafigksi Para o autor, a questao da
autonomia estd profundamente relacionada tanto aoformacdo de competéncias dos
professores quanto com a ética e o carater reldoitinfazer docente. Nesta compreensao, o
professor autbnomo seria aquele que congregasseaalida competéncia profissional a um
compromisso efetivo com a sociedade em projetogpadithados de participacdo politica.

A gquestao da autonomia aparece explicita no attlgdas Diretrizes Nacionais para
a Formacédo de Professores da Educacao Béasica, ®NIEde 2002. No inciso Il do referido
artigo, aparece como critério de organizacao daiznairricular a necessidade de um “eixo
articulador da interacdo e da comunicacdo, bem cdmadesenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional” (BRASIL, 2002). Embaeja possivel reconhecer que as diretrizes
coloquem as competéncias profissionais como nimetral dos curriculos de formacéo de
professores, as mesmas nao deixam de dar pistawgyeermitam reconhecer a importancia
da formacéo de valores, como a autonomia, por daggrofessores.

A andlise da relacdo entre processo educativo,agdoce formacao ética também
esta presente em obras de Freire (1987, 2011, gud.nos alertam a todo tempo para a
responsabilidade ética de nosso fazer docente,afgoratencéo para o fato de ndo podermos
escapar a rigorosidade, a retiddo moral. O auddasélutamente convencido da natureza ética
da prética educativa enquanto atividade especiBoéen humana. O processo de
humanizacéo, a “vocacédo do ser mais” jamais podeseparar da decéncia e da boniteza.
Afinal, “a necessaria promocao da ingenuidadet&idade ndo pode ou ndo deve ser feita a
distancia de uma rigorosa formacao ética ao ladpseda estética. Decéncia e boniteza de
maos dadas” (FREIRE, 2011, p. 34).

De fato, é infrutifera a tentativa em refletir a@erdo processo educativo sem
dimensionar seus elementos éticos, seus valoredticA entendida enquanto estética da
convivéncia no processo de conquista da humanizapéseus desdobramentos individuais e
coletivos, num permanente dialogo relacional descientizacéo.

Por acreditarmos que a ética ndo pode se desvandld qualquer processo
educativo, a preocupacdo com a formacado moral sxlg@apecial relevancia na formagéo de
professores. Afinal, como nao trabalhar conteud@stipnamentos éticos com 0s proprios
formadores de nossas criancas, adolescentes essti@ttrabalho com a formacéo ética pode

ocorrer de varias maneiras ao longo da formac&airde professores, indo desde disciplinas



especificas que tratem da temética até o seu émenid enquanto tema transversalie
perpassa todos os componentes/disciplinas daszesatdurriculares. Uma possibilidade
interessante e viavel € a problematizacdo da étawamomento do estagio curricular
supervisionado.

Quando o professor em formacdo encontra-se no mntonm estagio, muitos
conhecimentos de diversas naturezas sao mobilizadgsol do enfrentamento de situagoes-
problema que aparecem ininterruptamente no ambestelar. Neste processo, o professor
em formacdo vai construindo seworpus epistemoldgico, seu cabedal de estratégias
metodoldgicas, além de paulatinamente elaborarciposimentos politicos e éticos que
envolvem seu fazer em dialogo com os demais ssjeitostituicdes envolvidos no processo
de formacéo.

Em seu fazer enquanto estagiario, o professor emaftio investiga, reflete,
intervém transformando suas descobertas em forgepedquisa para a ressignificacao
constante de suas préaticas. E o momento de “apde@) a profissdo, de elaborar
permanentemente sua identidade profissional, dénsalar eticamente em prol da defesa de
valores para o processo educativo que se estersidadde aula para as instituices escolares,
para os 6rgaos reguladores de ensino e para aladeieAfinal, o estagio ndo pode se reduzir
a atividade pratica instrumental. Isto porque &heesenta eixos conceituais, politicos,
procedimentais e atitudinais.

O estagio constitui-se num campo de conhecimer&paco de formacéo cujo eixo
fundamental é a pesquisa (PIMENTA E LIMA, 201124). Isto faz com que ao longo de sua
realizacdo sejam trabalhadas questdes ligadastidade, aos saberes e as posturas/condutas
do professor. Neste espaco de experimentacéo roi@rala reflexdo se mostra fundamental.
Uma reflexdo que seja orientada para a constru@iocampeténcia profissional dos
estagiarios ndo prescinde da construcdo de prgbedagogicas orientadas por principios
éticos de autonomia, de responsabilidade, de tesp# criticidade e de consciéncia do
inacabamento.

Embora sabendo da importancia destes valores parm@stagio comprometido com
um projeto social transformador, cabe perguntanmaérmar eticamente o estagiario, tendo
em vista o0 exercicio da reflexao critica, sem reeai formas de doutrinagdo? Para pensar

esse problema é fundamental proceder a contexdgabzde mudangas paradigméticas que
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fazem irromper novas racionalidades cujos desddadmtoe se fazem sentir no campo
educacional.

Martinazzo (2005) contextualiza o florescimentda@wo de século XX de um novo
paradigma ligado ao chamado giro linguistico e @agla pragmatica. Segundo o autor, o
paradigma da razdo comunicativa insurge no serdiglosuperar a metafisica moderna
propondo o deslocamento de abordagens centradsgjeito individual para um paradigma
da intersubjetividade que valoriza a linguagema®raunicacdo. Segundo o autor, o grande
representante desta vertente € Jurgen Habermagedlexao filoséfica e epistemoldgica traz
uma teoria ampla da racionalidade comunicativa cpussibilidade para a construcao de
conhecimentos validados pela argumentagéo entegasigue buscam o entendimento. Nas

palavras do proprio Habermas (1987):

0 conceito de acdo comunicativa pressup@e a lirgnagpmo um meio dentro do
qgual tem lugar processos de entendimento em cujus® os participantes, ao se
relacionarem com o mundo, se apresentam um frentaiwos com pretensdes de
validez que podem ser reconhecidas ou postas estagugbid., p. 143,traducéo

nossa

Pautado nas ideias do filésofo aleméo, Boufleue®12 propbe uma “pedagogia da
acao comunicativa” em que o agir pedagogico é dndeado como um agsobreos outros,
mas simcom o0s outros, ao modo de uma acdo comunicativa baseadcolaboracdo e
cooperacao entre as partes envolvidas. A interpedagodgica assume a forma de uma acao
argumentativa em que ocorrem processos de negoceqgie sujeitos com capacidade
lingUistica voltados para a producdo de acordessnbjetivamente validados.

A educacédo se apresenta como uma atividade en&iosuisto €, como uma acao
social baseada em padrdes de interacdo orientad@® @cordo de modo que os participantes
possam chegar a um saber comum. Essa compreerssgugiie que oS envolvidos na
atividade pedagogica possam chegar, por manifegad@ apoio ou de critica, a um
entendimento acerca do saber considerado valida f&f as convicgcdes compartilhadas
precisam ser continuamente validadas através dmgdigue leva a construcdo intersubjetiva
dos saberes. Saberes percebidos, sobretudo, esstau@ra comunicativa como produtos de
entendimentos racionalmente construidos, e nammheaf dogmatica, como que prontos e
acabados priori.

Para que isso ocorra é preciso que a sala dearia condicdes objetivas e subjetivas
favoraveis ao processo argumentativo. Dai que elidatum contetdo cada grupo de alunos

deva ter o direito de colocar seus porqués, saerardes que os justificam, propor novos



enfoques. Afinal, os conhecimentos escolares d¢aesti complexos de rela¢des construidos
pelo processo de mutuo entendimento sob a fornmamleeitos. Ndo possuem, nesse sentido,
uma essencialidade univoca que possa ser desvaddmlaaluno mediante a instrucdo do

professor. O conhecimento € produto de relacOesrargtativas, o que enfatiza o carater
histérico da educacao e dos saberes por ela veasila

Embora com diferente aporte teorico, Lemgruber éve®a (2011) também
defendem uma mudanca de perspectiva epistemol@paaciocinio l6gico para o raciocinio
retorico (bid., p. 32). Isto representaria um giro do paradigieatifista matematizado para
uma fundamentacdo da ética com base na dialogeid&REIRE, 1987, 2011, s.d;
GOERGEN, 2005, 2011; LEMBRUGER E OLIVEIRA, 2011; MAOTI E OLIVEIRA,
2000 e OLIVEIRA, 2012). A critica é feita na direc@lo modelo de racionalidade
demonstrativa, em que concepg¢des morais e éticasesgpam cunho fortemente prescritivo,
propondo a possibilidade do trabalho com a racidadé argumentativa.

Nessa compreensdo, a busca por novos valores s#éradd@s do discurso e do
argumento. A razao deixa de se valer do forte apelmdividual tornando-se intersubjetiva.
Dito de outro modo, a razdo continua fundamentangiamcesso de busca de conhecimentos e
de valores, mas ndo esta mais centrada no sujditadualizado, sendo caracterizada por seu
teor comunicativo, dialégico, sediado no grupo.ilssa validacdo de uma norma se da
através de um processo argumentativo, racionalrtecipante. Para muitos desses autores,
isso se justifica porque a motivacao ética na ecopteaneidade precisa se pautar em outros
horizontes diferentes daqueles de teor religiosod® tradicdo de normas, tampouco pelo
carater autoritario de determinadas prescrigées.

Ao participarem da discussao, 0s sujeitos envodvidonam-se conscientes do que
pensam e daquilo que fazem sendo responsaveisepsrpontos de vista e suas acdes. A
internalizacdo de valores apresenta, entdo, dinesnedividuais e coletivas, politicas e éticas
sendo indispensavel a participagdo consciente @s@ ba razdo argumentativa. O individuo
em sua relacdo dialégica com o grupo € compreerutiom escultor de si mesmo a partir do
confronto comunicativo e respeitoso com o(s) ogjrof formacdo da consciéncia de si €
constituida na dialética da alteridade de modoliaede uma autonomia, a0 mesmo tempo,
individual e relacional em permanente processoe)ednstrucao.

A argumentacgdo intersubjetiva pode ser desdobrata diversos campos da
atividade humana: conversas informais em familiaynides entre profissionais de
determinada categoria profissional, audiénciasidegpgm como para o trabalho com a ética

na escola. Ali, o aluno € tomado como sujeito petesaativo, capaz de argumentar,



estabelecer relagOes, questionar o absolutismo eddades. Ao longo do processo de
discusséo ética/moral, espera-se que a problemp@tizzaonduza a adesao e ndo a conversao.

Durante a argumentacdo ha o estabelecimento deadddtio, ou seja, a exposicao
de enunciados favoraveis e desfavoraveis ao caséaworavel que no decorrer da discussao
pode transformar-se em desfavoravel e vice-versale@ate permanentemente aberto é
pautado na negociacdo passivel de revisdo. Naossa bbhegar a conhecimentos verdadeiros
e acabados, mas sim conduzir a construcdo coletlea compreensdes validas
permanentemente passiveis de serem ressignificadassto, € importante a consciéncia do
inacabamento e da parcialidade do processo dergoigtde conhecimentos, valores, normas
e condutas.

Tanto a selecdo de temas para a discussao quarsta@esdobramentos guardam a
possibilidade do inesperado. Mesmo que o professtte em sala de aula com um tema
definido para o debate, outros topicos podem segagos e até mesmo se tornarem centrais
na discussdo. Quanto as sinteses elaboradas datwagite pelo grupo, os resultados parecem
ainda mais entrecortados pelo imprevisivel. Ha ssipdidade do sucesso e do fracasso:
podemos chegar a conclusdes pautadas na soliddgiedaa justica, como também incorrer
em posicdes sectarias e preconceituosas. Ai seacalpossibilidade do reinicio permanente
das discussdes para que 0s argumentos sejam amoeadpauta e discutidos com base no
conteudo que veiculam. Afinal, como este conteudaolepser construido? Quais as
possibilidades de novas reconstrucdes intersubjatwnte validadas? Qual(is) ética(s)
desejamos para a sociedade? E preciso reconheeeroqoaminho percorrido pela
argumentacdo no espago escolar ndo € facil. Daavomitas vozes gera uma polifonia que
mesmo contemplando a diferenca pode incorrer eativisimos que colocam em xeque 0
proprio teor formativo da educacéo.

Neste sentido, 0 processo de argumentacao premis@edpensado a todo tempo
pelos sujeitos envolvidos no debate, refletindaessiias possibilidades e impossibilidades. A
visdo excessivamente otimista da argumentacdo pedar a fragilizacdo da sua
potencialidade reflexiva e, talvez, a sua propudidade. Somente uma consciéncia que
permita 0 questionamento ininterrupto das forcdsnéacdes do processo argumentativo
pode levar a um dialogo emancipador, ou seja, comgtido com a humanizacdo e a
construcdo de valores que nos levem a sermos noaiscientes, autbnomos, justos e
solidarios.

Oliveira (2012), mesmo reconhecendo os limitesrdaraentacdo no espaco escolar,

parte em sua defesa:



A racionalidade argumentativa ndo se coloca conmagqeda para os problemas da
educacéo escolar, mas, por estar apoiada na c@mecdpgazoavel — segundo a qual
as verdades ndo sdo absolutas e transcendentesd&aco humana, mas, ao
contrario, imanentes a ela, sendo forjadas no cdes@xisténcia social -, pode
contribuir para o desenvolvimento de raciocinioe quoblematizem normas,

valores, principios e formas de conduta (...). @eto de praticas argumentativas
no espaco escolar permite que professor e alursepea ter outros olhares sobre o

relacionamento que mantém entreilsid(, p. 127)

O exercicio da racionalidade argumentativa reelatiMersas rela¢des no interior do
ambiente escolar, dentre elas aquela entre profesatuno. Ambos trabalham em parceria
para a interpretacdo do mundo mediatizados pelogtia“caminho pelo qual os homens
ganham significagcdo enquanto homens” (FREIRE, 18879).Para promover a conversa
ndo basta apenas o exercicio comunicativo da rd&zjmeciso a criagdo de um clima de
confianca entre os sujeitos, de participacdo comeptiola, de respeito para com a opiniao do
outro, de solidariedade em prol da construcdo dersa comuns, de justica que promova
falas democratizadas, de consciéncia da parci@idaccada um e, ndo menos importante, de
afetividade. Professores e alunos trabalhando catyp@mente numa tentativa
conscientizadora e amorosa de se pensar criticeaneentundo. Todavia, Boufleuer (2001)

adverte,

Mesmo que haja opcdo intencional pelo mecanismo \is® ao acordo, nao
podemos imaginar a sala de aula como um ‘santdariagir comunicativo’, como
um lugar em que a comunicacdo ocorreria sem netiponde transtorno, com total

transparéncia de sentidos e de intenciiéd. (p. 84)

De fato, a argumentacédo intersubjetiva se mosijaanio alternativa viavel para o
trabalho com a formacédo ética no ambiente esct@arbém porque abarca a contradicéo,
inclusive os paradoxos imanentes, internos a eEmaeMesmo permitindo a construcao de
uma “forma nova de educacado ética das novas ge'a¢GEOERGEN, 2005, p. 60), se
defronta continuamente com desafios que impedemideaéizacdo de seus principios e seus
efeitos. O fato de se pautar na colaboracdo, né#écipagdo democratica, num agir
intersubjetivo, ndo significa, por exemplo, dirimiis professores envolvidos com esta
abordagem do papel de organizar o processo pedag@gnda que ao longo de seu percurso
sejam requeridas mudancas de trajetorias. A prargamentativa precisa se valer de
professores competentes, engajados socialmenteyraomatidos com o desenvolvimento
ético de seus alunos e bem formados.

Enquanto experienciam a simbiose entre saberesdoiegias e condutas éticas no

estagio curricular supervisionado, os professores &rmacdo vao construindo



conhecimentos e valores vitais para uma préaticisgronal comprometida com um projeto
coletivo de sociedade. Ao longo do estagio, nastipies atividades de acdo docente, o
estagiario se defronta com ambivaléncias e comibadique precisam ser problematizadas em
parceria com os demais sujeitos envolvidos no gemeEste dialogo reflexivo pode e deve
envolver o professor supervisor da escola campwpfessor orientador da universidade, 0s
outros estagiarios, os alunos da escola, bem camresorepresentantes das instituicbes
envolvidas. Isto para que se incremente o exercalativo do pensamento que pensa sobre si
mesmo em uma relacdo dialética com a pratica. Aguentendimento é de que todos se
constituem em sujeitos autbnomos e pensantes cajasderacdes sao levadas em conta, bem
como reelaboradas pelo debate em grupo. A criagdoadais comunicativos envolvendo
profissionais com experiéncias e formacoes difeagias, bem como instituicbes com visdes
e atividades distintas néo é algo facil, nem porirepossivel de ser operacionalizado.

A partir desta compreenséao, estamos definindo uvmo athosentendendo o outro
como autor e ndo apenas enquanto receptor. A agéstde valores se da na perspectiva da
argumentacado intersubjetiva, a partir do entendimetio carater comunicativo das
elaboracdes racionais que nao se dicotomizam dosctas afetivos. Alias, o processo
educativo durante o estagio envolve razdo e emog@Emte e corpo, imanéncia e
transcedéncia. Aprendemos com o corpo inteiro noesso dialético de conscientizagéo da
natureza interpretante do conhecimento e, por gigossibilidade de que suas dimensdes
sejam tanto emancipatérias quanto regressivas.alAfgquantos conhecimentos ndo foram
usados contra a humaniza¢do dos homens? Em qopatdsnidades a humanidade ao invés
de se encaminhar para o0 esclarecimento incorrebartzarie? A medida que crescem os
guestionamentos, cresce em paralelo a importaridethate participativo na direcdo do
aprofundamento reflexivo que leva a critica cortstayuanto a positividade do exercicio
intelectual e de sua coeréncia com as atividad#sgdgicas no ambiente escolar.

N&o h& processo pedagdgico que nao esteja compdoneem valores, do mesmo
modo ndo h& estagio desvinculado do preparo étisoptofessores em formacdo. Aqui,
partimos na defesa do movimento da tenséo da émtsaique envolve o estagiario quando
se depara com situacbes inesperadas que geramaslUwidncertezas que precisam ser
problematizadas para a tomada de decisfes.

Ao se defrontar com situacdes desestabilizadorastagiario precisa, muitas vezes,
de solucbes imediatas para que o desenrolar déageu docente ndo seja interrompido.
Todavia, estas solu¢cdes podem ser problematizawlasamentos argumentativos posteriores

envolvendo os demais sujeitos do processo. E miadppor exemplo, quando logo depois de



uma pratica docente em campo de estagio, uma peuni®&nvolvendo estagiarios
participantes, orientador e supervisor - se vo#im @ reflexdo critica, respeitosa e amorosa
acerca do posicionamento pedagdgico e ético dgiastaresponsavel pela referida pratica.

Nesta ocasido, os sujeitos sdo convidados denwamrante a expor seus pontos de
vista, a confronta-los numa tentativa problematizad de negociacdo. Elementos
contraditorios podem aparecer, mas o0 objetivo é&aumar um clima favoravel a
conscientizacdo. Nao apenas o estagiario que tenpratica posta em discussao ira rever
pontos de vista e construir novos valores, todecpantes da argumentacdo colocardo a
consciéncia em movimento relacional. Colocar a @énsia em movimento pressupde a
mobilizagdo de conhecimentos, valores e sentimemiosa tentativa ousada de “superar o
falso absoluto que € o principio da dominacdo c§&ORNO, 1985, p. 45). Pressupde
entender os sujeitos ndo como seres inanimadasficailos, mas como construtores ativos
de suas experiéncias no mundo. Pressupde tambémodaensamento a possibilidade de
refletir sobre si levando em conta multiplos aspeco agir humano nos campos racionais,
emocionais, éticos, politicos, educativos.

Outras situacbes podem e devem ser utilizadasé@smento da dialogicidade de
modo a inserir os professores em formacdo numaafamiica de pensarem suas acoes e
pensamentos. Alids, o movimento de tensdo da dnsai precisa ser encorajado em
diversos momentos: aqueles de debate coletivo,lexjue auto-reflexdo, aqueles em que
acao e pensamento se fundem no momento mesmoaldaugnte.

A trilha para o uso do procedimento argumentativ® estagio curricular
supervisionado nado é facil de ser percorrida. Gomfoja mencionamos, a instauracdo do
didlogo pressupfe lidar com a incerteza de rexdtagie podem ser tanto bem sucedidos
quanto insuficientes. Mas devemos lembrar que 4agiee ensinam sabem que nem sempre
conseguimos ensinar como queremos e em algumasexaensamos nada ter ensinado; no
entanto, ensinamos alguma coisa” (MAZZOTTI E OLIRA| 2000, p. 29). Nao podemos
perder de vista que o préprio processo de argum@miprecisa ser dimensionando em suas
possibilidades e limitacdes. Somente a perene diaonga no otimismo do procedimento
argumentativo, pode conduzir a tensdo emancipatorrmovimento da consciéncia.

Vinculado a instauracdo do didlogo nas atividadeestagio, esta a construcdo de
um ambiente ético envolvendo os sujeitos e aduigies. Afinal, a formacao ética ndo pode
se resumir a uma disciplina curricular, nem aodifai transversal com diversos componentes
curriculares. Precisa se direcionar para a luta pehstituicdo de espacos democraticos,

justos, respeitosos e solidarios. Por ser lutaspi@de engajamento e real compromisso. Nao



podemos perder de vista a importancia da elaboremdonta de projetos de educacgao e de
sociedade em prol da ética nas relacdes, umadititgica e humanizadora. Isto ndo é facil
nem por isto menos necessario. As dificuldades camga na definicdo de elementos éticos
a serem debatidos, perpassam as variadas tentdévesnsenso ao longo das discussoes e
aparecem também nas sinteses elaboradas pelo grupo.

De fato, ha um movimento de tensao intersubjetwasiante entre orientadores,
supervisores, estagiarios, alunos, membros das ridades escolares, sujeitos da
universidade e dos orgaos reguladores de ensitens@o também se da entre as instituicdes,
cada qual com visdes peculiares do processo edoatcom especificas formas de poder.
Mas o estdgio requer colaboracdo que ndo presdadengajamento coletivo em prol da
formacdo ética de seus envolvidos, sejam eles ithadg comunicantes ou instituicoes
parceiras. Nesta direcdo, parece interessanteagdoride grupos de didlogos permanentes
onde as opinides e propostas sejam continuamealisadas, debatidas e reconstruidas.

Os ambientes de formacédo favoraveis ao desenvattiméico precisam questionar
as exigéncias neoliberais, precisam trazer a baevimento de coisificacdo do sujeito, do
pensamento, das emocdes, precisam dinamizar oedebattorno da mercantilizacdo das
relacdes e da supervalorizacdo do individuo hetdorli&io podem abandonar a utopia de um
projeto que forme sujeitos pensantes, autbhomaoscentes da parcialidade de si mesmos,
capazes de colocar sua consciéncia em permanexnimembo de tensao intersubjetiva.

A construcdo de ambientes éticos ndo se separdaifleagdo permanentemente
dialética de uma sociedade mais justa e solidAdaum movimento de corresponsabilidade
educativa entre escolas, universidades, famileceedade. A formacgéo ética se estende para
multiplas instancias, também responsaveis pel@mento do debate, da conversa em grupo,
da pratica argumentativa que leva os sujeitos aetante exercicio de confrontar seus pontos
de vista diante de situacdes incertas e contraaktGAcreditamos, ainda que desconfiando a
todo tempo de seu otimismo, que uma construcaa &titdamentada na dialogicidade trara

aos sujeitos possibilidades para uma insercdocrisica, relacional e afetiva no mundo.
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